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Introduction
Pour une éducation authentique, intégrale, transdisciplinaire

A 16 re m°me de |l a soci ® ® bas®e sur I 6
do®ducation for mel | é awasttsurlp plan pratigut ® me esnesti @ st e s
participants au premier Labor atroblémaiguede®ducat
théoriqué. Et pourtantt 6 ®c ol e qu i per met | 6acc s ° | 6 ®d
victoire sociale de date assez r®cente dans
mondialisation des économie®t des communicatis, la révolution informatiqueet
épistémologique (le kig bang disciplinaire”) de la société du 21si ~cl e, | 6 of
éducationnelle est souvent en décalage par rapport aux Beddalgré ses péchés, sa
rigidit®, mal gr ® | 6 Ratidn a@e la déscoldrigation,eclle arma tolg r ® |
essentiel a remplir.

Carbant hr Yrpoouso gdepr end que | dhomme est un
bioculturel, un <€tre inachevé, un «étreenformation» et ce pendant toute sa vie.
«Apprendre est tout aussi nat usaeslappendezind 6 hom
survit pas»’

«Apprendre autrement, x<ken s ei gner | »«@rseigner la gdndition®t a i r
humaine»... oui, mais commeri

Entrer en contact avec une culture ®tran
notre esprit en parlant cette langue étrange, afin déessayer de comp

monde, et par la se connaitre-s@me, a travers une activité ludique entre le peintre et le

spectateur, activit® guid®e discr tement p &
'!Organi s® par | 6Agence Nationale des Programmes Commt
Formation Professionnell e Buc aDé Educatow et Eulturede®Rdgroutted de | ¢

Gura Portitei, Roumanie, du 5 au 12 juilk&09

% Lepri «Vers une éc@cole», Slilence, 367/2009, et conférence du 2 février 2010 a-Cindtillon, France
®Dufour,«Mal ai se danbal 6 @b uct gt k-onddernes id lttp:/fwaw.mondeo s t
diplomatique.fr/2001/11/DUFOUR/15871

* Nicolescu, «Transdisciplinaritatea. Manifest p. 4950

*Certes, Ciolan a raison de dire que | 8investissement
exigences de plus en plus élevées de la société et du marché du tredailivis écble (Invadarea integrata.
Fundamente pentru wun curriculum transdiscioplnmenar, p.
réflexions.

® Bouché Peris in Antropologia de la educacién, chapitre II, pB8149

"Lepri, fuvre cit®e, 15
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documentée pendant plasrsannéesv oi | © | 6exp®ri ence tr,pgnsdisc

racontejeviset |j 6anal yse apr s une clarification c




Chapitre 1
Un mot-clé en didactique : la compétence

1.1 De la vie a la didactique

La questionf ondament al e que sammeoseierbnbu®étreac at i o

humain? Pour tenter doéy r®pondr d ae |lpl®d aggloegd te . ¢ AAr

on constat e, doun c!t ®, gue dans | usage colL
déoautre ctt® | 6@impsio;, @am pamre edtdune p®dagog
du projet, d 6 ut) de ppdagbgieg traditiomnellasc/t altemnatives (Célestin

Freinet, Pestalozzi, Montessori, Wald&t ei fer é)

Un enseignemergans méthode est inconcevable, au point que la didactigognce
ayant pour obj et | e s »® m@tdeverdi® spar @xieasios, eun g n e m
parasynonyme 'd6emsedighaeateingue sbdest d®vel opj
lorsque

«la volonté plitique et sociale commune a tous les pays économiquement développés de faire

suivre ° tous |l es enfants |l e premier cycle d
déun enfant du syst me scolaire. gedot®esan e, Oc
déune r®fl exion sur ce qui ®t ai t-ci réagissaiantgn ® au

face & ces savoirs a apprendr@.

Certains pensent qguoel l e nodest en fait
méthodologie, la pédagogie, la psyldyie, la sociologi¥, tandis que dbéautr
délimiter sa spécificité autour de concepts propres, tels la transposition didactique, le contrat
didactique, | e t'f arEsf ecret qdud a pnper ecnot ni csesrangee, j 6

QuintanaCabanas pour qui la pédagogie se divise en deux braneBdagogie général@u

8 JeanPierre Robert, 2008, p. 162

° Lepri, op. cit. p. 1314

1% bictionnaire Lexis apud Robert, op. cit., p. 68
1 Je dois cette remarque & Robert, op. cit., p. 68
12 Claude Raisky, 1996, pp. 42

3 Robert, op. cit., p. 68

14 Claude Raisky, Michel Caillot et al., 1996

-



Th®ori e de Pédagadia spéciale omyi edomport e, comme son
spécialisations.
Ainsi, ily a
0 une Pédagogie sociale,
0 une Pédagogie morale,
0 une Pédagogie psychologique,
0 une Pédagogie esthétique
o unePédagogie intellectuellequ 6 on appel | eDidaaiquesiin ®me n t
Cbdest donc une science ass eznée Pla ndese ,
ann®es 1970 pour cofaieej enregistfé par éa pédagdgie @aditioarelle slu
«don natureb, selon la fameuse formule de Bourdfewue la mentalité collective résume

aujourdoéhui e nc avoielalpsse des nfathx pr essi on ¢

1.2 De la didactique a la compétence

Cette question de | a r®ussite dans | 6appr
de | 6®gal i t® des chances:
comment <a me ner tous |l es ® ves ° sbapproprier |

apprendre a apprendre toute leur vie et a pramieeplace dans la vie économique, sociale et
culturelle»*’ ?

A cette questionle Parlement européen et le Conseil des ministres européens ont
répondu de 2000 a 2006 en approuvanh €adre de référence pour les « compéteonlées
nécessaires « | rerdigsgge tout au long de la vie, au développement personnel, a la
citoyennet® active, ) | a c»o'fl @8 cooséquence dut al e
I
I

«incontournable dans b%s ®crits sur | 6enseig

(@}

apparition, dans tous | es niveaux et r ®s e

(@)}

a p p rrecanpéaencpsade «succes planétaire de la notion de compétence, devenue

Le vocable «ompétence est attesté en francais depuis 1690 avec le sens de

« connaissance approfondie, reconnue, qoféer@ le droit de juger ou de décider en certaines

!5 Quintana Cabanas, pp-14

% op. cit., p. 109

7 Extrait du «décret missions de la Communauté francaise de Belgique, juillet 1997, apud Hirtt.

8 parlemeneuropéen, 2006. e s comp ®t ences e la®snatiprotautrau lbng @edawiepad i o n
Hirtt

9 Hirtt

s




matiéres® Il est peutétre intéressant & noter que ce mot vient du tatinpetentiadérivé
lui-méme du verbe o mp eduiUsigeifie «se rencontrer au méme point, répondre 4,
s 6 a c ¢ o r»& mais celamne mous éclaire pas trop.

! par a’t gue ce vocable a dbéabord ®t®
Aujourdobéhui on parle de comp®tence non seul
travail, gestion des ressources humaines, managenratég&gjue, psychologie cognitive,
ergonomie du travail mental, linguistique... la diversité des domaines expliquéteut
«| 6absence de d®finiti of Fate dedéfinition Suéfisardneent| a ¢
universelle qui soit approuvée par lanmtaunauté scientifique des chercheurs en sciences de

| 6®ducati on, on coneeptpdecdmpéence maisal@ctionr>. de ¢

Toutlemond®s 6accorde ~ reconna’ tre que | a p®c
monde de | dent r éqgnteias problénte de redrutemdnt du peosonnel et
consi d®rant que | es tests dobéintelligence corm

« prédicteurs peu fiables [...] des performances professionnelles des»$ijstac Clelland

proposait dankes années 1970, aux Etdisni s, de recourir 7 des ins
compétences.

! ndest donc pas sans int®r°t de prendr e
inspiré les pédagogues. Grimand synth&tikelittérature de spécialitt das | 6 er gon o mi
travail af i propdéteeintringequesdeda cobngpétencge

1. La compétence estontextualisée, contingentg la situation qui en sollicite

| 6exercice. Cette propri ®t ® est bi en re

compétence.

2. La compétence efihalisée, relative a un but.

3.Lacompétencer ai te de | darticulation homme/ e myg

4. La compétence est uitgégration dynamique de savoirs.

5. La compétence possede simultanémentiauble caractere cognitif et sociala
comp®t ence nodoexiste que par | e regard doa
6 . La comp®t ence oaequessous epnads | IRdaeocosEqEamnonmai s
ne peit repérer de la compétence que mesifestations visiblesla performance, les

r®sul t at s, l 6activit®, | efesre absemgblesr t e me nt s,

%0 petit Robert

2 Gaffiot apud Grimand

% Grimand, p. 28

% Jonnaert 2009, p. 65

24\yan Zantem Hirtt ; Puren

% Van Zantem, p. 78

% Grimand, Tableau 1, p. 30e souligné lui appartient.

-



En ce qui concerne le point 6, tout enseignant de langues y reconnaitra la distinction
déja classique, opérée des 1965 dans le champ linguistigue par Noam Chomsky entre
compétence et performance. Il parait que des travaux relatifs admpetency based
education» appartenant a de chercheurs arsglrons existaient déja dans les années 70.

« Cependant, ces travaux concernaient essentiellement la formation professiofinelle.

1.3 La «compétence » contestée-1 6 ADDOT AEA DAO AT i bi OAT AA

En didactique des langues étrangéres ce concept a été largement diffusé a partir de

2001l parleConsei | de | 6Europe ° travers | e Cadre
| 6apprenti ssage des Langues, ce guipara abo
compétences.

Pour pr®senter cette m®t hode je vais r®s
Nico Hirtt, gui a entrepris wune <critique Vvirt
documentée. Il y voit tout simplement unenystification pédagogique, qui conduira a
former des 4ravailleurs compétents et non pas descitoyens critiques.

En quoi consiste cette approche, censéeombler le fossé entre les pratiques

ddoenseignement et | es »P? @i dangla gedagodielparmobjectifse d u
(gudon conna’t comme p®dagogie traditionnel
contenus ° transf ®rer, dans | dapproche par

former chez | 6apprenant une c alpeapacite @elleldgiact i o
individuell e de mobiliser, en queset prhtiuen)e act
des savoifaire et des comportementen vue de |l a r®alisation dé
mot-clé est «nobiliser», que Hirtt oppose a possédee . Cbodest sur cette

fonde essentiellement sa critique en 4 points.

H)Léapproche par comp®tenceptid®uodkeel é¢®du

vou®e ~ faire de | 6®cole un instrument doci
profit».L6aut eur d®c | e essenti el | esuteemplanétdie»u x r ai
de cette pédagogie doun c!'t ®, | 61 nosbtsaebsisliiotn® d&set @s00i nmi ngqoun
technol ogies de I 6information et de | a comn

27 C 6 eHirtt qui cite parmi ces chercheurs, Houston et Howsam 1972, Schmiedler 1973, Burns et Klingstedt
1973.

% De Meerler 2006, apud Hirtt

% De Meerler 2006, apud Hirtt

o



demande des travailleurs flexibles d e | 0 a potansaionad makhé du teavail entre
des emplois a haut niveau de connaissance et des emplois qui ne nécessitent pas ou peu de
qualifications, exprimée dans la formule MacJobs and McJob8 (par référence,
respectivement, " | @rque Apple et bux dast o 6 @t McDe ndke d d
ayant pour conséquence la nécessité de trouver un dénominateur commun entre les personnes
qui occuperont des emplois situés aux deux extrémités de la hiérarchie du marché du travalil
«ce sont les compétences dea s e , dont diff®rents organi s me
européenne, se sont attelés a établir la hste.

! en r®sulte un enseignementsappg®bvouj |
face ° une situati on nouv etdble enaitpse théotique dgsu e [ ¢
savoirs.» Aux auteurs québequois de conclure avec pessimisthed ®c ol e se met

service du nédibéralisme»-!

2) Lbapproche parcomesmp @tueen cleesl ce't bi en, q
défenseurs, un abandon des sawsjigne «égation du savows puisque & compétence est

de | 6 or davar mobiliser¥, ce qui exclut les savoirs structurés, ordonnés,
systématiques. Je cite un exempléaune relevance particuliére pour cette these:

«On n6®tudie plus | 6histoire, on apprend ° |
résumer ou a attireruncandidab ur i st e par gquel gque bxaut® de |

3) Lo appr orcdompétemaes me peut en aucune facon se réclamer du
constructivisme pédagogique i | s e situe en r®al i t ®
progressistes®*J 6 a i choi si de reproduire une |l ongue
bien | a conceptiossnage ¢diapponde | a vision de
j e propose dans ces pages. DtéaasdidciplieairesdansP i a g e t
les années 1970:

« En pédagogie, le constructivisme désigne un ensemble de conceptiessisamment des

travaux du psychologue suisse Piaget (18980) et, davantage sans doute, du Russe
Vygotski (18961 9 3 4 ) . Pour d®signer | 6h®r it sagie de ce
constructivismes , par ce qguobi l me t t aimportant@ des melatogse | 6a
sociales de | 6enfant (avec son environnement
d®vel oppement autonome de son intelligence. f
affirme simplement, isuontibbageesddpobheertvasi coanc

% Goos et Alan Manning, apud Hirtt
31 IBoutin et Julien 2000] apud Hirtt
32[Le Boterf 1994] aud Hirtt

% Hirtt

s



facil ement et plus efficacement | orsque dur a
de (re)constr uct-&dre techeigemsng par isa participatidness tine
démarche hypothétiedédictive. La «mise en situation de recherohe l activit® de
sur des «hantiers de problémesqui «donnent sens aux apprentissages, est plus efficace
gudune d®mar che exclusivement transmissi ve,

motivation,d 6 aut r e part et surtout parce gue I e
t ©t onnement s, déerreur s, déhypoth ses qubdel |
l a compr ®hensi on. 1 sbagit en quel que sort
processus identiqgue ou similaire "»Aoskles gui é
savoirs r®pondent ~ des questions qui font s

ses hypotheses, ses erreurs, suffisamment participé au prodessasstruction du savoir
pour en comprendre la portée.

Or Hirtt d®l i mite avec pertinence trois
compétences et les pédagogies constructivistes:
(i) le statut du savoir

«dans | a premi renod(els&EAPLCYGunl eoustavMoi run acce
occasionnell ement avoir |l 6usage dans |l a r ®a
d®marche constructiviste bien pens®e, |l e sav
etle critere deréussitt.e savoir, lui, ndédintetfvient que co
(ii) 1l e rapport ~ | d6erreur

«Dans | a p®dagogie constructiviste, l' e plus i
de | a t ©che, mai s quoil ai t nielles) pour ppogrester t s o n
dans |l a d®couverte et la ma“"trise des conna
progr s dans |l a ma“ trise des savoirs nodoest

final.»35

(i) la distinction entre le construgisme pédagogique et le constructivisme
phil osophigue avec | equel | dea liepsrétmoidsh»e p ar
par «l 61 d®e qudi l néy aurait Opas de vVv®rit

expriment simplement des opinions différente§.

A)Ldbapproche par comp®t enc eCtbeeadcratigueelu p ®d a
point de vue des enseignants

5Lapproche pareocobmp®eehdesn®gal i t®»(soci a
par |l e biais déapp®yahman®esden Gttlde ue, [

que

34 Hirtt
35 Hirtt
38 Hirtt

.



«l 6®val uation par comp®t ences fait paradoxal
culture g®n®rale et de ma trise du | angage ¢
pas de favoriser derechef kesfants issus des familles aisé€$.

Hirttenconclutque k e concept de comp®tence, du moi
| 8APC, est un congtymne dlpsiarsimplificatdceee, n t q uci pasudxe s t
étayée par une théorie scientifiquarhfondée»> et qui

«fait figure de caverne dOoAIlI Baba conceptue

juxtaposés tous les courants théoriques de la psychologie quand bien méroesoemen

fait opposés™.

Si | auteur qgqutt®lesetstdaageanrtdde rendre |
plus passionnant et plus motivant, le conceptalapétenceemble apporter kne mauvaise
réponsee , m° me so6i l ndéest pas d®pped uarior tndslal m®r i t
devant de la scene pédagogique la problématique de la mobilisation des ressources cognitives

en situation de résolution de problémss.

1.4 Les compétences en didactique du francais langue étrangere

Malgré son bien fondé, cette perspective me parait quelque peu réductrice, car étre un
«citoyen critiquee ne di spense pas twileor canpéteptndeci d 6 ° t r
constitue méme, la plupart du temps, la principale motivation qui pousge ddaiétudes, a
guelque niveau que ce soit.

Si «l 60i d®e m° me déoapproche par comp®t ence
nombreuses polémiques’, en revanche la notion deceampétence posséde un potentiel
gue | 6 APC no6®pui se p as gues, phipsophes,bahexcheurs em de
management, etc. lui reconnaissent en utilisant des syntagmes «elsmpétence
communicative», «compétence discursive «compétence étymologique «compétence
esthétique», «compétence transcultureble «compétace interculturelle>, «compétence
historienne».

Si Hi rtt r ®s ume |niollReL, sashsacommaitie ai camprengy@ | e ¢
y a aussi le pendant tout aussi malheureggnnaitre sans comprendre ni mobilisete la

pédagogie traditionnelleCar s i mobiliser nodest pas apprer

" Hirtt

%8 Hirtt

39 Crahay 2005, Crahay 2006, apud Hirtt
“0 Crahay 2006 apud Hirtt

1 Jonnaert, 2009, p. 73

0



encore actuell e) gui consiste 7 me®mor i ser d
apprendreséritablement Hi rtt mi ni mi se cette question si
laguel | e 1 | ndboffre cependant p aiscelled ttamastideie r na t i

plinaire- pourrait peuétre résoudre :

«une partie des ® ves en ®chec nbaccrochent
coupées de toute pratique qui camstnt le menu principal des disciplines a la fin du primaire

et durant | e secondaire. Pour eux, | es savoi:
restent d®connect ®s de | eurs sources et de |

établt des liens entre la culture scolaire et les pratiques soefales

Il sdbagit de donner du sens aux apprentis

«l 6®l ve nbébest pas un contenant que | denseign
qui construit ses connaissances,enforetn de ce quoil est (...). E
construction de savoirs et acquisition de <co
des fisavoirs mortso af® profit des fisavoirs Vi

Enfin, en ce qui c gnerceat des dangaes étrangéres,melannte | 6 ¢
parait utile de mentionner que cette approche est apparue aukaiatans les années 1970
dans | es programmes doenseignement destin®s
faire face a leur travail, dorde survivre. €n 1986, tout réfugié aux Etatiis qui désirait

recevoir une aide f®d®rale devait s®4cescrire

gui per met de juger du succ s doébune telle
Bretagnedese ann®es 1980 et | 6Australie dans | es
actuell e do®valuation pour obtenir un Dipl?!n

Approfondi de la Langue Francaise. Comment expliquer ce sdccés

Déabord cpiresdheuneguiapse centre non pas Sutl
mais sur | déinformation de sort% eequicapouput ),
corolaire que les résultats sont clairement spécifiés, les apprenants ont une sensation claire de
pogr s et | 8®val uat i on “ ettremementuutile pour @gutenl@a ct i o
processus doapprenti ssdgeRvalQuanidonHi pat c ® m
paradoxalement davantage appel a un haut niveau de culture générale et de maitrise d
| angage que | 6®val udtli ooomettr adld & x piningeddre que

e

simpl ement dans | fait que cette approche n

“2perrenoud, apud Hirtt
“3Deneyer et al. 2004, apud Hirtt

4 Auerbach apud RichardsRogers,p.142 | a traduction de | 6espagnol mo apr
“SRichards & Rogers, p. 141 et suivantedapitre 13 «a Ensefianza de Idiomas Basada en Competencias
““Ces arguments sont emprunt®s ~ Richards & Rogers, 1u

e




qual i f authentiques*©basge sur des critéres et non pas stéféaence & une norme,
spécifique a la pédagogie traditionnelle.

Ensuite | a | angue ndest pas enseign®e de
concr tes, coest donc une appr ocomgétenaeonstr
communicative> de DellHymes qui a été définie commd«@ capaci t ® dout il i:
maniére adéquate a chaque situation concréte de communi¢itidbe concept a été
développé par la suite par Canale et Swain comme une somme de microcompétences ou
subcompétencé$ ce quia donné le tableau des compétences publié par le Conseil de
| 5EV} omere je rappelle (voir la page suivant.
sS®ries doautres concept s compgtpnaer interculturélle ®r i e ur
« compétencetransculturelle>, «compétence étymologique et méme mon concept de

« compétence esthétiguequi figure dans le titre.

1 faut donc reconna’tre ©° cette m®t hode
peut® t r e aussi | e b u emend dles fldnguasn éréngeres dudneodetee i g n
traditionnel ddoensei gnement du | atin, dont

communication.

Maisaudel = des ces critiques, m° me S on d®
perspective actioreile®, fond®e sur |l a t©che et |l a conce
soci al j 6esti me i mpossible qubéon puisse ren

notion decompétencel faut donc essayer de la cerner un peu mieux.

" Kohonen in Arnold, p. 3D

“8 Fernandez & Sanz, 28

*ibidem

®Conseil dvewdodiur ope
*telle que Christian Puren la définit.
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Les compétences générales

1. Savoir 2. Savoir -faire
(Connaissance déclarative) (Habiletés)
1.1. Connaissance du monde 2.1 Pratique
1.2. Connaissance socioculturelle 2.2. Interculturel

1.3. Conscience interculturelle

3. Savoir -étre 4. Savoir apprendre
(Compétence  existentielle) (Capacit® doéappr ¢
Attitudes Motivations 4.1. Réflexion sur le systeme de la
langue et la communication
Valeurs Croyances
cognitifs personnalité phonétique

4.4. Habiletés heuristiques

4.3 Habilet®s doét®t u

Les compétences de

communication

Compétences linguistiques
lexicale sémantique orthographique

grammaticale phonologique orthoépique

Compétence sociolinguistique
marqueurs linguistiques registre

normes de courtoisie dialecte et accent

Compétences pragmatiques

discursive fonctionnelle

F
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Un groupe de chercheurs de | 60Observatoire
Philippe Jonnaert, Moussadak Ettayebi et Rosette Deffsepose un modele intéressant,
dans | equel jb6ai tout de suite rectamgunes mes |
cul tures. Pour ces chercheur s, | a paradignpe®t e n c €
novateur powf quddi@dsuc agpracthel pam situations (APS) ou
«approche située et gudils d®finissent Cmaishavegdas en
pédagogie traditionnelle, connue dans la littérature de spécialité corpédagogie par
objectifsée ( PP O) . L6éobjectif dderénteoduireodans kesasallespdar a d i
classe lesensdes apprentissages pour que les élevetestétudiants construisent des

connaissances et développent des compétestées.

Pour <cel a, ils partent de | 6analyse doun
«compétencé en sciences de | 6®ducation, pour abo
«une compéte c e n OGpeédidtibleptans peut donc étre définie a pripsdlle est fonction
dobune personne ou doéun collectif de personn
compr ®hension de | a situation, de ce qubell
situation, des ressor c e s dont el |l es di sposent , des cor
rencontrent dans cette situatYion, de |leurs ct
D® ©~ | eur concept de comp®tence se d®I| i mi

déune part s adevouol to® divis® étdacet rentier dans urneompétence

en sachant gue | a complexit® dbébun tout ne
parties; déautre part, son incapacit® de d®crir
«vie adulte», «survie», «fonctionnement compétent dans la communatié

La comp®tence, telle quobdelle r®sulte de c

(1) dbébune situation,

(2) des personnes qui y participent, avec leurs expériences et leurs connaissances,

(3) des ressources quodoon peut mobiiliser,
corporelles, cognitives et conatives, comprenant par ces derniéres les dimensions affectives,
émotives et motivationnelle§ ou bien ressources propres a la situation rtereux
circonstances ou bien externes a la situation, tels par exemple les contenus décrits dans les

programmes do6®tudes

2 Jonnaert et al., p. 60
>idem, p. 68

**idem, p. 63

*>Richards & Rogers, p. 148

-



( 4) un cadr e d o draitemendn qui «arficplee un @ert@nunerebre ¢

ddactions °~ un cers*®ain nombre de ressources
Autrement dit, on i nt noogicumaintenbn® i po@@uoide c o1
faire? Les auteurs citent la médaalyse réalisée par un groupe de chercheurs- nord
américaing’
«reprenant les travaux publiés dans des revues scientifiquesaméidaines, depuis 1980
jusqud” 2004. L mé&taanal@se[.u]lmordréns quadles stat@dies erientées
vers |l a contextualisation des contenus dobap

apprenants ont st at iifssuilep tésultats des apprentissagds.do e f f et s

Afin de pouvoir mieux apprécier le caractéere novateur de la démarche résultée de
|l association de | a comp®tence au contexte
comparatif entre ce nouveau paradignidaepédagogie traditionnelle, que je transcris a la
page suivante.

De cette conception de | 6apprentissage dBEeG
particulierement intéressantes pour ma démarche.

Déabord, | a r 4 lcaricudlumndépentam gt®itemantcdes situations,
« par nature complexes et pluridisciplinaisgd la notion de compétence estir objet trés

peu curriculaire® car difficile & prescrire dans un document officiel, de type programme

do®t udes. El'l e peutecmpesdart qutbroem d®d i ent
«compétence décontextualisée, et donc virtuéfle al ors que | e but d e
situation est de développer une compétence réelle, que les auteurs apgeléaniéee , <€ 0 e st

&dire «cellequiréa |l t e doéun trait emeffiCette compet®riceémactéee n s i
peut aussi figurer dans les programmes mais

«l | sbagit moins de d®crire cette comp®tence
cette compétence pourra se développer [. et ] ce dont | 6apprenant
situations avec compétence [»°}

*%idem, p. 66

" Schroeder, Sttt |, Tol son, H u aAnaysisedf Natioeat ResedréhEffddis tofaTeaching
Strategies en Student Achi ev elouenal bf ResearcB nSaence €eaching t he L
2007: A mednaysis is a quantitative technique thaegrates the results of a number of primary studies to
analyze and synthesize then into a coherent product. 0
%8 Jonnaert et al., p. 680

9 Jonnaert et al., p. 72

idem, p. 62

Lidem, p. 73 le souligné en italique appartient aux auteurs.

®2idem, p. 73

%% ibidem

-



Tableau®'i L6 Approche Par Situations versus P®dag

Parameétres de

| 6appren APS PPO
(1) Entrée par lesclasses de situations par lescontenus disciplinaires
et lessituationspertinentes décomposés et hiérarchisés
par rapport aux formations en microunités
(2) Processus untraitement compétente situations un comportement observable
basé sur les actions de | bapprenant b
et |l es exp®rien de contenus disciplinaires par
| 6appr adgifant € | 6ensei ¢ 1©ampippassih g
et construit ses connaissances et reproduit les contenus

et développe ses compétences décontetualisés, souvent sans lien
avec ses propres expériences

(3) Nature une pluralité deessources un contenu monodisciplinairmorcelé
des contenus contextualisées, ouvertes sur enseigné pour lunéme
Il 6i nterdisci j et décontextualisé
etsignifiantespour | dap
(4) Résultats des connaissances et des compéter] des contenus disciplinaires transmi
construtegppar | 6applpar | 0 e rempaitspirestiués,
a travers ses propres activités par | dappr en
et expériences en situation
(5) Profil des classes d#tuationsa traiter avec descontenus monodisciplinaires
de sortie compétence au terme de la formatiqg etdécontextualiséa reproduire
au terme de la formation
(6) Référence peut référer différents paradigmes se référe exclusivement
épisténologique: | épistémologiquesdans le cadre des aubéhaviorism&
réformes actuelles se réferent au
constructivisme

Ensuite, la relation compétenic@&valuation: elle apparait réellement amoment ou la
personne consid re quboun eestsdévénueaviablepour e u d ®p ¢
Elle rel verai t®dalnea tpilwurs, détunee aqgque® | densei
la performance. A ce propos, il est utile de rappeler la distinction, classique en linguistique,
faite par Noam Chomsky, pour qui

« la compétence désignénai la capacité du locuteur a former et a comprendre un nombre

i nd®f i ni de phrases grammatical ement correct
de syntaxe et déun vocabul aire de base. EI 1 e
| 6dalcitsuamat i on par | 6®crit ou pAr |l a parole cons
*idem, p. 74
®Th®orie qui fait consister | a psychologie dans | 6®t u
recours ° | édintrospection, ni aux explications dobéordr

% jdem, pp. 8384
%7 Grimand,note au sousol p. 31

s




Enfin, pour le parametre rature des contenss, |l es auteurs sp®c
doiventétrewuvertes sur b-Opounquoe cettkiodigatiop P lies Goerchaur®
canadies observent avec justesse qué @i ntroducti on de situati
traitement, | 6Gutilisation de ressources gui
différentes»®. Cependant

«les savoirs disciplinaires ne sont ni exclus ni minisigéns une approche située. Leur
utilisation comme ressource en situation renforce au contraire la pertinence de leur
construction par les étudiants?

Autrement dit, ces ressources peuvent étre des contenus autant disciplinaires que
multidisciplinaires - les auteurs, eux, utilisent le termenultiréférentiels>’>. Comme nous
allons le voir dans le chapitre suivant, ils pourraient tout aussi bien qualifier leur démarche de
transdisciplinaire.

Pour synthétiser dans | 6appr oc he tgnipareco®ea 5 étmpes o mp ®t
m° me s |l es auteurs noéont inclus que 3 dans
aussi essentielles, la premiere étapelle de la conceptiond u poi nt de vue de

doautant -mp°lme mouad rdgna@ d®am®s fl esprit de cette

place requerra un grand effort de sa part, et la quatiigmme | | e de Tlddop®imtad uat i o
vue de | 6apprenant. Aussi j e t rfigutamt elansuleé i | e O
tableau 7' afin qu 6 | pui sse rendre compte de tout e
comp®tence et quodil pui sse ainsi guider | a d

1.6 Comment évaluer la compétence ?

La question de | 6®val uat i omenseigeante, easalent i el
doit au moins satisfaire aux exigences de pertinence et cohérence. A part cela, la notion
compl exe de comp®tence, tell e que nous | 6 a:
compliquer encore pl us Veasatisf@aidn gue mé&nntuitioRsaet i t ®
ma réflexion menées avant de prendre connaissance du modele des chercheurs québécois et

du modéle ergonomique de Grimand, convergent de maniére surprenante avec les deux.

% Jonnaert et al., p. 25
idem, p. 90

ibidem

idem, p. 86 et page 85




Temps de | a const r wecepiualisee e génénaksableo mp ®t ence ¢

Etape Actions Type de compétence

Lébenseignant r
connaissances et décrit /concoit les
ressources dont il aura besoin

la compétence virtuelle
a ancrer dans la situation

pd

Z

¢ La personne est en action (le traitement compétent)
dans la situation Z
I
La personne analyse la compétence énactée
le résultat du traitement

Pl

Z

La personne réfléchit sur son action la Competen(?e_ réflechie
£ et la met en mots et explicitée
(la compétence attachée

a la situation, mais réfléchie
Z hors de la situation)

la performance
(la manifestation
de la compétence,
la trace qui reste du traitement
compétent de la situation

La personne donne la preuve
o de sa compétence
(par exemple, rédige un texte)

Vd

Z

la compétence conceptualisée

La personne adapte sa o
> > et généralisable, adaptable

comp®t ence ~ dba
de la méme famille




Modéle de
Jonnaert

Modalités de repérage des compéteffce
Grimand

Ma démarcheen vue doe

un cours transdisciplinaire

la compétence
virtuelle

Jugement hiérarchiquesollicitation
de | 6encadrement
compétences de leurs subordonnés.

décrire la compétence esthétique
et la compétence transculturelle
dansun cadre théorique

Benchmarking comparaison avec
les référentiels de compétences issu
déentreprises con
dans des contextes similaires

-le film documentairdalettes;

-1 e catal ogue Ld
mus®e se d®couvr
-les séminaires pour enseignants
Louvre

le traitement

Observation directe

enregistrement audio du cours tral

compétent disciplinaire
la compétence Verbalisation et autdescription le journal de fin deours
énactée des compétences par les titulaires
la compétence Verbalisation et autdescription Questionnaire d¢
réfléchie et des compétences par les titulaires
explicitée

la performance

Jugement externe
ou du cli

regard ¢
ent, qubo

-entretiens
1 6exposition wvi.l
(& publier sur blogue)

la compétence
adaptable
(conceptualisée
et généralisable)

Méthode des incidents critiques
repérage des aléas et dysfonctionneme
susceptibles de survenir dans le cadre
| 6 e mp | -ciéant censég agir comn’

« révélateurs> des compétences.

visite ult®rieur

Or avoir une bonne méthode, qui se réclame du constructivisme, fondée sur une notion
dynamique validée par plusieurs domaines de la connaissance, un algaéhré@pes de
do®val

p encore fawtluatoir une vision

| apprenti ssage, une belle strat®gie

appeler une technicité pédagogique® n 6 e s t

philosophigue, savoir ou on veut emmener les apprenants.

2 Grimand, Tableau 5, p. 42
3 Abdallah-Pretceille, p. 78




Chapitre 2 . S o o
Un paradigmenouveau ¢ | 67 AOAAOEI T OOAIT OAEOAEDI E

2.1 Education et méthodologie transdisciplinaire

Si le terme 4ransdisciplinaire> semble séduire, il est le plus souvent mentionné sans
étre défini. Certains semblent lui préter le sens de quelque chose qui ne peut pas étre encadré
dans une disciplinetel semble étre le cas du concépteraction qualifié de «concept
transdisciplinair& par c e q u 6dams divees domaines, teisgaychelogie sociale,

la sociologie,| ahthropologiela pragmatique linguistiquéa psychiatrié*,

D6autres | 6empl wéokegep au sens ddune ¢
«une®t i quette pour |l es disciplines plus ani
int®gratif), telles | a philosophie et (e

champs, incluant la futurologie culturelle, la biologie des populations humaines, les
rechertes pour la paix, les sciences politiques et la sociobioidyie
Le récenf® Bul |l etin officiel du Minist re de
| 6enseignement artistique le&piosteoisme vdaes oar t
situations pédaggiques nouvelledavorisant les liens entre la connaissance et la sensibilité
ainsi que le dialogue entre les disciplin€$ phrase qui est reformulée comme suit
«l histoire des arts i n ganslisciplairdse®s posrpréciseat i on s
ensuite qunédkappgomaciet pdauri di sciplinai¥e et t
construite autour de thématiquesitwées au croisement des regards disciplinairgsi
«font émerger des interrogations et problématiques porteusesnde qui «éclairent et
fédérent les savoirs acquis dans chaque disciplinebaur doéune quw®stion conm
Cdbest une do®fi miva il dronr ipelud deteen st d®|

pas conglen fonction des disciplines traditionnellesmaia ut our dodune recher

" AbdallahPretceille, p. 57
SKlein J.T., apud Ciolan, p. 132

“«Organisation des ensei»pubkéraeanit2008de | 6hi stoire des ar
"p. 1, je souligne.

h 2

5 3

0p 8
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d®passe |l es |l imites ®troites doentneplusieursi q u e
disciplines.

Cbest B a s a rgaifa défini la wahseisciplimarité de maniére cohérente et
consistante, surne basghilosophique Déja il fait unedistinction entrela pluridisciplinarité
- invoquée par le bulletin officiel et la transdisciplinarit¢e | 6 appr oche pluri di
per met, comme | e pr ®f i xu&n tabléal pad le biaisaee [psiduss®t u di e
disciplinesalafois | 6 hi stoire de | 6art, | 6histoire so
| 6hi stoirelLd@®sudel dgi 6d®bj et en sort enri ct
service excludidohddétbomertdi dei bl i ne

Il'y a également une autre approche possiligerdisciplinaire qui suppose ke
transfert de m®t hodes* doéAimesidi slcoirpslgiunee |76 hu rsd
concepts et des m®t hodes ~ | 6 apparul r olpdoH iosgti cei,
culturelle (la Nouvelle Histoire).

Transdisciplinairedans le sens défini par Nicole8tprend en compte sa racine
étymologiquetrans pour signifier «ce qui est a la fois | 6 i mlds @isciplmesgntre et
au-delade toutes disciplines. Aud el © de t outled °dtirsec i hpd manien cadwed
et son effort de comprendre le monde dans lequel I viior conna’ tre nbest
comprendre, voila la legon lucide que la vision transdisciplinaire apporté¢ 6 ®d uc at i on .

«La disciplinarit®, l'a pluridisciplinarit®,
quatre f | = che scelddedaconpaissam® me ar c

Il y a doncdifférents degrés de transdisciplinarté €« | on qume eh doropte pr en
de facon plus ou moins compléete les trois piliers méthodologiques de la recherche

transdisciplinaire»® Quels sont ces trois piliets

2.1.1Le postulat epistéemologique: la complexité du monde

On pourrait citer deux enjeux vitaux impossibles a résoudre dans une vision
disciplinaire: «a perturbation des équilibres écologiques par la quéte incessante du profit et

la crise ant hropol ogi que ouverte pars | 6aug

8 Nicolescu, 1999, p. 52

8 Nicolescu, «Noi, particula si lumea, p. 232
8 Nicolescu, 1999, p. 55

8idem, p. 54

-



transculturels® Dans ces conditions,aco mme n t | 6 ®ducat i on-elest l a f
contribuer & une mutation de cette vision destructrice du ridade

Lébapproche par comp®t ences nodest pas | a
| 6 ent r emeaHirs le lui reprochre, ce que nous avons vu dans le premier chapitre. La
p®dagogie traditionnelle copiait fid | ement
dont le modele était le travail a la chaine, dont voici le principe

«Le travail divisé en une multitude de taches parcellisées, est exécuté de fagon isolée par

chaque travailleur ignorant ce que réalisent les autres, ainsi que la signification globale de

|l 6ensemble »ie ces t ©ches.

Cela correspond a une vision mécaniciste du monde, induite par la révolution
industrielle, qui a comme r®sultat, sur 1|l e p
«le savoir est fragmenté n 6 d i s ellesménies feagn@entées en petites unités. Ces

uni t ®s n éelations,qup aessoiterdre elles ou avec laawié me de | denseign

| 6appr¥enant

Cette perspective est d; 6 udnd arb®drudc t p aorncne s gqnu

ne se |l aisse quodi mpar f &jetjedelajolidoth®le delPmean e n o
qui parle des @roblémes qui ne se posent pas en terme ni disciplinaires, ni méme
disciplinés: probl mes de |l utte contre |l a pauvret®
de formation». Ensuite parce que par la fragmentation duosr on perd du sens car elle ne
nous permet pas de voir les cofltrladditcté omsma
l e droi® de Il @urciotnnai ssance, ce qui veut dir
qualité. Edgar Morif! la résumeen quatre principeselle doit rendre évidents

0 le contexte

0 le global c'esta-direlesrelations entre tout et parties
0 le multidimensionnel
0

le complexe

85 Galvani, p. 143

1l so6agit de la vision scient iMareti si deGaenta sciergismphgir Ni c o |
Transdisciplinaritatea Manifest», pp. 1420

87 Jonnaert & Ettayebi & Opertti, p. 20

BLepri, Tuvre cit®e 14

8 pineau Transdisciplinaritét formation, p. 13

% Edgar Morin, «Lupasco et les pensées qui affrontent les contradictioosmmunication faite au Colloque

« Lupasco a la confluence des deux cultureBaris, 24 mars 2010

Les sept savoirs n®cessaires ~ |l o6®ducation du futur

s




2.1.2 Le postulat ontologique: la puralité des niveaux de réalité

La vision taylorienne du travail et de |
correspondant aux lois décrites par la physique classique (celle de NeWt@m).1900un
monde quantiqua été découvert, k\n monde des part i céohele se de |
103 cm)»®, régi par des lois différentes de notre univers physiquec 6 e s t laduni ve
guantal particulequir ®s ent e une structure discontinue
la notion de continuité, inhérente aux relations causatea physique classiqué® Pour
comprendre |l a | oi de |l a discontinuit®, Ni cc
consistant a visualiser un oiseau qui saute de branche en branche sans passer par aucun
poi nt i nt er m®d i mmtérialisait instamtanéneent sud fa bransteComment
imaginer la discontinuité alors que toute notre vie repose sur la continuité de notre corps, de
notre environnement, de notre mémdire

Et portant, coest une diGdeepsiiquoinh visiond ®n i ab
transdisciplinaire propose qubon wéesurdesge ur
niveaux multiples.Ces niveaux différents et distincts, chacun régi par ses propres lois,
communiquent cependant dans une zone de non résistaaccessible a nos représentations
et formalisation mathématigués cause des | imitations de nos
des niveaux de réalité et la zone complémentaire derm®rs i st anc eobjet onst i
transdisciplinaire.

Ces différents niveausle réalité sont accessibles a la connaissance humaine grace a
| 6exi stence de diff®rents niveaux damneger cept
nonrésistance | a perception. Léensembl e des ni v
complémentaire deonrésistance constitue $ijettransdisciplinaire.

Au flux déinformation qui traverse | es di
de conscience qui traverse les différents niveaux de perception. La zone-gisistamce
joue un role ddiers secretement inclusutiers cachéper met t ant | duni fi cat
| objet tr&nsdisciplinaire.

Il en résulte une division ternaire SujeObjeti Interaction, que nous avions vue en
di dactique dans | 0 apBypeti Olgehi Actisnien itdaBon.de Jonnaer

2 Nicolescu, 2002, p. 6

%idem, p. 9

*idem, p. 10

BJoali r®sum® | a th®orie de Bas-66readansRO0L w238 scu, expos®e

2%




Or a la lumiere de cette théorie, on voit bien qaesdles pédagogies traditionnelles,
les apprenantskont vus comme des Oobjetsd sur | esq
modifications dans leur comportemerif. C6est Imadeir i sme 0% | e suj
prof it -dbkéntu«wobgectigitéei, i mpossi bl e 7 athosHiant der e, S i
sujet, en | 6anni hil ant. Cbest cettlesgrandssi on ¢
traumatismes du 2@iéck : le nazisme, le communisme et les deux guerres mondiales.

Au niveau psychologique, en pédagogie traditionnelle, le meilleur éléve est celui qui
se conforme le mieux et le plus longtemps possible au modélk.un modéle abstrait, du
«nonsens»®. Al 6oppos® de cldoT®dachimainn senset ~ app
différents niveaux quantique (micrgphysique), biologique, social, psychologique avec ses
composantes rationnell e, affective, I magi na
ni veaux déinteraction avec | 6environnement
représentationdNous allons voir dans ce méme chapitre le modéele de Gdhnameau qui

propose une transposition dans la pédagogie de cette vision philosophique.

2.1.3Lepostulat logique: le principe dutiers inclus

Un philosophe roumain curieux de physique, Stéphane Lupasco, publie dés 1935 une
m®di tation sur | e caract re contradictoire d
de la relativité restreinte formég par Einsteifi. En 1940 il expos&® une vision du monde
directement influencée par les récentes découv@rtsla physique quantique, en particulier
par la contradiction entre identit¢ et non idenfitéEn 1947 il expose son systéme
philosophigue basé surlegique et contradiction; ainsi, pour lui, tout est affaire de
logique: | 6affectivit® a sa | ogilpwea,qukd axp ®rd aec
| 6exp®rience edogiuede qled aceatstl Olexe ®ci ence de

103

«logique mystique>~ Quatre ans plus tard il essaie unrnalisation axiomatique de la

%Ciolan, fuvre cit®e, p. 164

" Lepri, op. cit. p. 14

% Lepri, op. cit. p. 14

% Du devenir logiqueetde 6 af f ect i vit ®, apud Nicolescu, 2002, p. 18
W 6exp®rience microphysique et |l a pens®e humaine, aptL
191 a communication révolutionnaire faite par Max Planck le 14 décembre 1900 & la Société Allemande de

Physique de Berlin concername nouvelle entitéla quanta, apud Nicolescu, 2002, p. 9.
102

«ContradicSia “ntre identitate «xi nonidentitate, c
particulelor, este acceptatt de Lupalkcuneia weal aQiti irmi
“"ntre progresdbkikiii a§at madiperiger eseazt dec Ot pentru ct
ne  ncetat d(eL ucpoanstcroa, dilcéSe xi pp®r i ence mi c»r Nicplésgus 20@Rupe et | &
185

1931 upasco, Logique et contradiction, 1947, Presses Universitaires de France, Paris

o




|l ogi que de »*la principg durtiérsimles «il existe un troisiéme terme T
qui est en méme temps Amin A»'°°. Une petite révolution pour un monde qui avait hérité
de | 6 a ntertium noh dater ld pancipe du tiergxclude la logique aristotélicienne.

Au niveau épistémologique, dansdi@actiquedes languegultures cette vision nous
permet derevoir les couples considérés traditionnellement comme contradictoires, selon la

logique binaire du tiers exclu

(1) Etudier la langue / la culture ?

Sur le plan théorique les linguistes sont formgas de langue sans cultureSiron
ne risquet-on pas de voir apparaitre une langue artificielle, commgldkish ou Global
English par exemple, ou les différents sabirs qui sortent de Bruxe#&8 Re sabir est un
«systeme linguistique mixte limité a quelques regles et a un ul@eb déterminé
dé®c hanges ¢ o mmudgitet eecndéote (d@Ermpto sI®O Gr gani sati on
issu des contacts entre des communautés de langues trés différentes et servant de langue
doappWihtest signifi ca terrdgistré unesen$ fEjorati eneépicdeu r a n
sa supposée valeur utilitaire «l angage hybride, fait doen
compréhensible®

Dans | e domaine de | a sociolinguistique
refuse une cukbttuteu®ariaog) rpalfl paur dbéassim
cette langue, au mieux il la réduira & une langue pi8fin

Un lexicologue comme Robert Galisson a exploré ce domaine en proposant dés les
années1980 les concepts de aulture partagée’'® «charge culturelle partagée et
«lexiculture» pour mettre en évidence lacansubstantialité du lexique et de la culturet
pour désignerk a seul e valeur ajout®e aux mots par
rendent pas compte™’. Dans lesannées 90 il a ajouté la catégorie duatimpseste verbai,
coa&die«xun ®nonc® [ é], produi t-®man ac® elvaxic t & Imie

1% Nicolescu, 2002, p. 187

1%idem

1% Rosalind Greenstein, 2009

Ypetit Robert, 1993. Hjiant®pon qmem@nddarndbesdade tf dadmu-na i
était parlé en Afrique du Nord et dans le Levant

1%idem

Y e cas embl ®mati que doAIlLhalquisicdon dedeaduaeguRdaglahipttelisdeu ma n n
la pidginizacior in Liceras, pp. 12341

10 Galisson1989 pp. 113117

1 Galisson, 1995, p. 5

i



surénoncé résultant de la déconstruction (délexicalisation) du-ésmreé de base'?
L 6 aut ecomme exernpée «Attention: un énoncé peut en cacher un auts€. Nous
proposons | 6exempl e de ca@nmeéni peudreétrel FramgaiB» c | e s
d®c | i nabl econimert peison Etie Brietor? » etc., qui se construit sur larheuse

phrase de MontesquieuGomment peubn étre Persad»"*,

Que comprendra un étranger
ignorant cet implicite culturel en |isant <ce
De leur c6té, les traductologues ont fourni un argument des plus intéreskants
théorie du stylec o | | ect i f "°dilbin des « Ih®Pglies d®su tes, Oi
om®t aphysiquesd de Humboldt et de ses'®pigon
|l es auteurs proposent unée @Embhe d6i Icaledpo @bt
« stylistique comparéé ) pui squodi l sbagit dans un premie
déune | angeamo mptoaurr jcusgquodaux sources psychol
comprendre véritablement c 6 ®t ai t du mat ®rtierl, qiudtidr pfra®tlea
ce que fussent mis en ®vidence | e type do.
sensibilité que ces idiomatismes exprimeifCet t e m®t hode p étymmest do ot
spirituelse  q u i r ®gi ssent lahgpe. st yl e coll ectif dobéune
Par exemple, ils parlent dubaroquisme> de la langue italienne qui ressort par la

comparaison, dans un second temps, a la langue francaisei dar «e s t ®vi dent q

italien ne nous appara’t comme C(Qbager plupue 6 q
6classi qued, qu»'Llesauteuts @xplEyzent eettef caractéristiguesdar «

fait connu que | 6histoire des |l ettres et de
m°me mesure que | dhi st edesXIfdtXlisidaléss'® [adr sl e

ce que nous entendons pmaginaire de la langug®, concept que la didactique des langues
cultures gagnerait a intégrer a shoite a outile . Nous all ons essayer

notre proposition didactique data partie expérimentale de la thése.

12 Galisson, «es palimpsestes verbauxles actualiseurs et révélateurs culturels remarquables pour publics
étrangers», p. 105

113 Galisson, op. cit., p. 104

14| ettres persanes, 1721

pierre Scav®e et Pietro Intravaia, Trait® de styl.i
Francais, Ed. CIPA Didier Bruxelles, 1979
"00op. cit. , p. 14

"7 op. cit., p. 15

18op. cit. p. 17

"90p. cit., p. 18

W3savance que Basarab Nicolescu partage clkfrangsvi si on
cbest aussi l a m®moire de t»@acon&rerce 8ciertas,attsetiimaginawel e v ®c u

du 30mars 2010)
29




Et pourtant, on ndéen finit plus de const
réalité du terraitf. Les causes sont pluttt dédumre so
premier pas s ermté de ladabgad et derlantelture damstlet demaine de la
didactigjue Gal i sson | 6a fait leglanguesulbues>$*ace trait! e sy
déuni on obligeant =~ Enesefpens ersicolmamec uwlnt utroeu
scientifique a & morcelée en une multitude de disciplines (anthropologie, sociologie,
histoire, hi stoire de | 6art é) une ®ducati
nécessairement une approche transdisciplinaire dans le sens défini par Nitlescgui est
a la fos - | 61 rdes®lisdipknesentre et au-dela de toutes disciplinesle penseajue
| 6i maginaire de | a | angue peut jouer |l e r*1l
| 6une landuée aulture.e

TI

imaginaire de la langue

A d

langue culture
Dans la partie expérimentale de lathgsessai e de rel ever ce
culture francais@lansla langue francaise grace | 6 i magi naire de | a | an

cultural ° partian sd@iumagedepitetxureasl @4 mMbexer

(2) Culture savante / culture quotidienfie
Les didacticiens des années-®B% ont adopté la distiction classique depuisntre
« culture savante ou «cultivée» et «culture quotidienne™®® pour justifier leurs choixnais
parfois aussi pour ] ust i €ultueerlégiimeas (litteraterg, e t de
peintureé), | ongtemps | a seule promue par I

des années 2000 ont prouveé la perméabilité de cette fronBangetmontre que la peinture

lzarate, Introduction, Repr®sentations de | 6®tranger
122 H
op. cit.
123 Galisson, 2002, 497510
124 Nicolescu,2002 p. 232

1% Miquel & Sans, AEl componente cultural: uh992jpptpRledi ent e
Galisson, 4.a culture partagée une monnai e do®mhexiqugsep.1Bl7er cul turell e
1% pierre Bourdieu, Alain Darbel, 5amour de | dart. Les musl@sEsitodsdlart eur o

Minuit, Paris, 1969

e




fait autant partie de la eulture quotidienne que de la <ulture cultivée» puisque la

publicit®, |l a caricature de presse, l 6affic
picturale travers les palimpsestes iconigs»*?’
Tl

palimpsestes iconiques

(voir |l 6annexe)

A u
culture savante culture quotidienne
Dans | a m°me optique, | 6 a udulaune guotidiennema n u e |

francaise destiné aux apprenants étrangers integre les pémgessionnistes a ses8@

icbnes culturelleg |, consi d®r ant qguoils constituent ul
partagé&®
En ce qui concerne | 6®tude de | 6histoire

| 6av nement de | a N ®uby, PhHilippe Arids, Mithel Vavealle, RoGer o r g e
Chartieré)

Tl

la Nouvelle Histoire

A
histoire anthropologie
evénementielle

<

(3) science / ar?

Autrement dit | @-iund valeur épistémique

127 pauzet, Peirture et culture partagée en didactologie des langulésres», thése de doctorat, Sorbonne
Nouvelle 111 2003

128 Denis C. MeyerClés pour la France en 80 icones culture]leachette, Paris, 2010




La concepti on iawumaxdcat famenx®latdonequi paele de @falie t

des Muses'?®

Déautres | eunceonfsardme einnf &r i eure (al og
connai ssance, par rapport ~ >#°anatoneassadicer me s

intuitive »% D 6 @nfin lui eesonnaissent un caractere pleinement épistémiqué 6 act i v i

esthétique implique une forme de penske«pensée visuelle**?

Déaill eurs | 6®t yestbéligopgnoue renseignaece slijet biemajtie
déoriginbogdgUpamd adgit en fait doéune °cr ®at i
si cl e, |l orsque | e philosophe allemand Al e:
originale | 6anci enne di stinction eogrtitio e con
intellectivaet sensiiva, identifiantcognitio sensitvavec | a connai ssance d
dénommaognitio aestheticd®®

Spencere ssai e de d®montrer gque Ol a science e
l e faire bien, | 6art a bteiduceides pdéaoméanesnde &B° t r e
nature»'®* En effet, les éléments intellectuels ne manquent pas dans les créations artistiques
|l a section do oordres»l(ea architeeture), masperspdcteves géameétrique, les
relations num®e®r i qa,ePe® della®kramcescal Fra Pacioll idi Borgo,

Salvador Dalii autant de peintresathématiciensngénieursarchitectes ou passionnés de

physique quantiqu&®
CONCEPTION SUR LA BEAUTE TYPES DO6AR
Idéalisme esthétique --- Artintellectualiste
La beauté est une idée-- RAISON (Académisme)
Sentimentalismesthétique --- Art classique
La beauté est un sentimert:- (Norme + sentiment)
Irationalisme esthétique | | --- Art expressionniste
La beauté est une émotion:- (Subjectivisme)
Matérialisme esthétique SENTIMENT [ --- Art sensualiste
La beauté est urgensation. --- (Impressionnisme)

Personnalité

129 phedre, apud Quintana Cabanas, Pedagogia estética, Dykinson, Madrid, ;1083, P
130 Quintana Cabanas, op. cit., p. 122
3L Croce, apud Quintana Cabanas, op. cit., p. 122
132 Arnheim, apud Quintana Cabanas, op. cit., p. 139
133 Tatarkiewicz Wladislaw1997, p.346-8
134 Quintana Cabanas, op. cit., p. 132
¥¥Un livre publ i ®:Rig®ararisiveaet/ou §o6 mathétisate @dn an mot Math edrt :
interactions Arts Visuels (Arts Plastiques) et Mathématiques, de la maternelle au lycée / Nicole Morin, Ghislaine
Bellocq CRDPPoitouCharentes2002
32



http://www.sudoc.abes.fr/xslt/DB=2.1/SET=5/TTL=9/CLK?IKT=1016&TRM=Rigueur+artistique+et%2Fou+flou+mathe%CC%81matique+%3F
http://www.sudoc.abes.fr/xslt/DB=2.1/SET=5/TTL=9/CLK?IKT=1018&TRM=CRDP
http://www.sudoc.abes.fr/xslt/DB=2.1/SET=5/TTL=9/CLK?IKT=1018&TRM=Poitou-Charentes

Dans le schémades s us, Quintana Cabanas remarqu
plusieurs types d 6 aselon qlie prédorhirfie®le poietratisnnel®ou o q u e

®motionnel mais que | 6aalafoi#®t inconcevable s

Tl

fuvre®doart

A u
raison sentiment
rationnel émotionnel
intellectuel affectif

En citant le cas du mathématiciefacques Hadamard, Nicolescu parle de la
«similarit® de nature entre | e fonctionnemer
dans la création scientifiqué=®

TI

imaginaire

A

(4

science art

136 0p. cit., p. 128

BEn cela nous soMmmesphloBRcemmar ayee | 61 uvrSephdnidart cons
Lupasco etd rejonction métalogique, idée exposée en téléconférence au colloquda«confluence des deux

culturesi Lup as co amRaesu2d tharsh?010

138 Nicolescu, 2002, pp. 12925

u
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(4 Legolteskf AYYyS 2dz OljdzAad K [ QFNI oSy Gl yi
et non comme pratique) e® S | dzSt [j dzS OK2a$S |ljdzA aQSya
Si autrefois on croyait que le golt étaitinneai ssez aux Tuvres do6a
naturelle et le plus grangdombre les comprendracette méthode sera plus efficace que tous
les guides, toutes les conférences et tous les disedtitsBourdieu dénonca dans les années
60 «| 6i d®ol ogi e »¥ en cahstatant,nsaite & une lample enquéte sociologique
menéem Fr ance ai nsi gue dansl ecksd duwtvrreess pdaey sc ud u
parlent une langue étrangéré*:

«Ne pouvant invoquer | e droit du sang (que se&
ni les droits de la Nature, arme autiefalirigée contre les distinctions nobiliaires qui
ri squerait de se retourner contre | a 6disti

permettaient aux entrepreneurs de premiere génération de justifier leur succes par leur mérite,
I 6 h®r i tivileges bodrgesis peut en appeler a la nature cultivée et a la culture devenue

natur e, " ce que | 6on appelle parfois 061 a
6l 6®ducationé, au sens de produit dealé®duca
6di stinctiond, gr ©ce qui est mer i te et mer it
acquis non-ath®r et ®d®h®codeéeage. Pour que |l a cul't
|égitimation des privileges hérités, il faut et il suffiie soitoublié ou nié le lien a la fois
patent et cach® ent»e |l a culture et | 6®ducati
Trente ans apr s, un pYoorffirne $5 césuttaesside de |
|l 6enqu°te en constatant que | es veansmoyermair s d @
dix secondes. Aon | e temps de | i rdans lesedix seeondeaay@ ced e | «
processus de |l ecture se r®v | e assez compl ex
artistique et aussi de padmuozett-76ertr. Voici | es

Codes socioculturels
1T Code de | a reconnaissance de | 6identit®
Code onomastique,
Vétements, coiffures, maquillages et tatouages,
Les insignes, décorations, badges et blasons,
Code de |l a reconnaissance dbéobjets,
0 Lareconnaissance disux
9 Domaine des relations interdividuelles
o Codes tonauxexpressivité,
o Codes kinésiquesmimiques, gestes, danses,
o Code proxémique,

O O O o

139 SchmidtDegener apud Bourdieu, 1969, p. 10
140Bourdieu & Darbel, 1969,.0

“Lidem, p. 82

12idem, p. 164

143 Alain Jaubert, Interview Palettes, Montparnasse, 2001
144 pauzet, op. cit., chapitre Il, p. 385

.



o Code de la nourriture,

o Code doi mplication (regard)
1 Domaine des manifestations ritualisées

o Code religieux,
Codes des mythes,
Codes des cérémonies nationales
Codes des jeux et des sports,
Codes des travaux ,

o Codes des rites et des loisirs

1 Codes chromatiques

o Lalumiére,
La couleur
Léaspect
La dominante,
Rapport entre |l a couleur et | 6objet,
Fonction dda couleur,

o Symbolique de la couleur
1 Codes morphologiques

0 Le format,
la forme du cadre
Les lignes de force
Ligne dohorifukepn et point de
La composition,
La perspective

(0]
(0]
(0]
(0]

O O O 0o o

O O O O O

Spranger nous donne un ar g tMmansitildistingue®r e s s a

Ssix types humains selon | eur hi®rarchie per:¢
®conomi que, | 6homme soci al , | 6homme pol i ti gt
ce dernier posséde spontanément une attitude esthétiguens qu 61 | constituce

type humain idéal).

145 apud Quintana Cabanas, op. cit. pp.-27Q

0



2.2 Le modele Galvani z Pineau

Les deux auteur s commencent

didactique classiqd&, ci-dessous pour expliquer la complexitéptacessusl 6

LOGIQUE SoCiALE
( Situation socio- ‘)(\*QQ\UV\'\Q“&)

& APPRENTISSAGEN (< EDUCATION

LOGI&UE DIDACTIGIE LOGIQUE PSHCHOLO GIQUE
QDA\Q\QWNW+ PMQ.MMU

( Contenus e MéMmndas )
<« INSTRUCT1ION »

DYNAMIGUE DUV CHANP  PEDAGO G{t;zuE
(M . Tobre. , 4294 , p.26)

par

S Oi

nterr

apprenti ssa

Galvanipropose savisiod e | 6 ®d uc at i autoformatjam inspirée @apleo e | | e

schéma tripolaire de Carré, que je reproduid eis s o u s , et
menées par Gilbert Durand

MicaO - NIVEAUD

PSYCHO PEDAGO GiQUE
SQIET
At )
MeSo - NiveAu HACRO NWEAU
TECHNLCO PEDAGD HIGUE SOCIOPE DL\GOG«&L\)G
Dis 0$I'\'IF
FON'\AT\O o —“,.N\RDNNGS‘\OHV
(Nétéro) (Eco)

LUAPPROCHE TERNAIRE DE LA FORMATION
CLARRE | P,30)

par

146 pineau« Autoformation et approche ternaisén Transdisciplinarité dormation, p. 134

€ s

reche

36



Danss on ¢ o rumfermdtiondw@approche int ®ri'autos de |
veut dire d 6i ndi vidu ou |l e moi psych'®lAogiqreue, m:
| 6 ®ducat i ditonnal estentendie cammransmissioracquisitionde savoirs et de
comportements, la formatiast définie comme«l 6 hi st oi re des [ é] i nt
avec son environnement physique et so€idl ou encore ¢ 6 ®mer gence doéune
originale dans |1 6intefaction avec | 6environn
LoO®ducation r®sulteraipblesde | 6i nteraction
1 soi (autoformation),
1 les autres (hétéroformation),
1 les choses (écoformation)

«Le pblehétéroi ncl ut | 6®ducati on, l es influences so
social et de l&ulture, des actions de formation initiale et continue»etc.

« La formation pilotée par le pdlécose compose des influences physiques, climatiques, et

des interactions physiemrporelles qui mettent en forme la personne.

«Ldaut of or matitueeode laepsise decoonsdence et de la rétroaction sur les
influences hétéroformatives et écoformatives, autrement dit de prise de pouvoir derlagerso

sur sa formatior»'>*

Ce qui est int®ressant dans | e cas de | 0c¢
gue ce sch®ma permet de visualiser dbéembl ®e
donc comme une interaction de la personne &wdt/ironnement social. Et da le cas de
| 6apprenti ss-agéetuadree | parl aln@® ®t u d-ei fodt &galementv r e s
partie de | 6®quation du c¢c!t® du ptle ®co.

Ldbauteur remarqgque ensuite que ce processu

Durand nommée trajet anthropologique,

«cb6eé&xdtre | 6incessant ®change qui existe au
subjectives et assimilatrices et les intimations objectives émanant du milieu cosmique et
social.»™*

et il ®t abl it doi nénterlectsjst anthtopokgiqoeode Dwasip o n d a

etl e processus™ dasalptpbtezumiessosiss a g e

147 Galvani, op. cit. , p. 144

18idem, p.146

19dem, p.148

%0 idem p.1456

®lidem, pp. 144145

%2pyrand, apud Galvani, op. cit., p. 146
133 Galvani, idem, p. 146

-



Trajet

anthropologique Autoformation
Régime diurne = émergence de soi >l e r®gime diurn
(opposition SO) = égaformation correspond a ce niveau de reéalité ot

sujet émerge de facon héroique
sbopposant aux df
| 6environnement

Régime nocturne = développement -> il se regle plus sur une dynamiq
(complémentarité-®) | coopératif avec de développement graduel dans
| envi r onnertempsa partir de coopérations

Régime nocturne = conscience fusionnelle -> | 6i nt ®r i ori sat
mystique déune particlbédenvironnement
(fusion SO) = processus participante qui transgresse toutes

doéoindividuats®parations du s
(dissolution des
fragmentations
engendrées par la
conscience égocentrique

Pineau cite trois ni v e au X de | 6i nteraction for mat
| 6environnement
o le niveau pratique du geste
o0 etle niveau épistémique du concept
ole niveau symboliqgue de | 0i maginaire
A cestroisni veaux do6i nt er #&astniveaum de représemtatiproeat d e n t

o
@)

O0®mer gence du sens
0 le geste (le sens comme orientation)
o0 le concept (le sens comme signification)
ol 6i mage (l e sens comme perception)
Jevassynt h®ti ser |l es trois niveaux dnsnsi qu
le tableawde la page suivantg?
Je retiens du modele Galvanii ne au déabord | a concl usi

«l 6i magination symbolique est | e»Pfiers inclu

14 Galvani, op. cit., p. 14951
15 Pineau, p. 154




Tl

imagination symbolique

A u
Sujet Objet
| 6T uvre doart

Cette relation résume ma démarche didactique qui consisteaéérialise la culture
francaise en un objet avec qui je mette en contact les apprenants pour leur apprendre a
apprivoiser le choc a la fois culturel et esthétique.

letr aj et ant hropologique de Gilbert :Duranc
opposition SO, complémentarité-®, fusion SO montre que tout choc, que ce soit culturel,
esth®tique, linguistigue ou dbéapprentissage,

Je retiens égalemet |l es trois ni veauxX déinterac
| environnement , nivapux6de mercéptogNicaepcp) edu hiveaux de

représentatior{Pineau).

.



Niveaux de réalité Régime
ou dointert Niveaux Niveaux du trajet
la personne et de représentation de conscience anthropologique
| 6envi r o| ettypesderaisons de la formation
Epistémique Formelle Réfléchie:
composé des savoir (Sémiotique) par prise de conscience Diurne
formels et des processus et de distance
conceptsquinous| doi nf ®r en| parrapportau savoir
structurent dans les par déduction subjectif
échanges avec réflexive
l 6enviro
social et culturel
Pratique Expérientielle Interactive:
composé des gestes processus Semi consciente par Nocturne
des schemes déi nf ®r e n| combinaison de réflexes  Synthétique
opératoires physique par abduction et de réflexion dans et si
et mentaux qunous | 6 a g priseaa
structurent autant consciene des schemes
qguodil s doéointeractd.i
per mettent gestuels mais aussi
avec | 0en intellectuels, sociaux,
af fecti f
Symbolique Sensible Participative:
composé des formes processus par résonances Nocturne
desimages,des | do6i nf ®r en mythopoétiques des Mystique

symboles avec
lesquels nous entron
en résonnance et avi
lesquels nous
produisons du sens

par transduction

formes de |
imagination active et
créatrice; prise de
conscience des histoires
légendes et habitus
personnels, familiaux,
sociaux et alturels
gui nous ont formés




2.3 Vers un curriculum transdisciplinaire

Leprinous rappelle quele motpedosgo, do6éo% vient Op®dagogu
qui accompagne | denfant chez danssesa&tuded® , | ui
Apparemment , | 6enf ant apprenant pl us en <chel
chemin, de parcours ° faire on |l a retrouve
célebre- curriculum. Le mot originaire vient du latidangie dans laquelle il signifiait
«terrain, champ de courses, la course-rlfame»™"’.

Dans | 6®ducation ce mot appar asietle, gamsur | a
| & es p aesaxotd nlgnbibodu besoin de distinguasrogrammesscolaires officéls
consistant en une liste de matieres a enseigner aux différents niveaux de scolarité, et besoins

des apprenant s e tLesfdiffémeades son®nordbecusesd ®duc at i on.

curriculum programme
1 théorique 0 pratique
1 général o spécifique
1 représente la stratégie o représente la tactique

Je retiens la définition du curriculum commé ® ensembl e des exp®tr
n®cessaires au d®evellinolg goacm ehjettifs,déglesldé @dgressien,
mat ®r i el di dact i gue et appeentissage,té@atuatiohd e rcriiéees gen e me
réussite, environnement éducatif, ressources humaines, hfaires

Ciolan a introduit récemment dans la littérature de spécialité en Roumanie le terme de
curriculum transdisciplinaifé’. Dans le contexte des natibns sociales survenues & la fin du
2(° siecle (mondialisation, révolution informatique, big bang disciplinalre, appr ent i s s .
intégré®® est proposé comme une alternative & un enseignement en décalage par rapport aux
besoins @ducationnels de la sociétgosino d e r n erentiskageaiptégré suppose une

«approche intégrée du curriculisme 6 ex-dire

1501 epri, op. cit., p. 13
5" Robert, op. cit., p. 60

8Bobbitt semble °tre |le premier chercheur qui | odutili
1%9De Landsheere apud Jonnaert et al., p. 18
%0idem

181 Ciolan, Invatarea integrata. Fundamente pentru un curriculum transdisciplinar, 2008
182 syntagme emprunté a la littérature de spécialité asmtone integrated education, integrative education
(Ciolan, op. cit., p. 115)




«l 6®ducation organi s®e de mani re ~ traverse|
différents aspects du curriculum en associatgigsificatives qui se concentrent sur des aires
plus |l ard®s doéo®tude. &

L6objectif est de r att acparaappoit duquelsl esiemn e me
décalage, ce que nombre de pédagogues ont constaté dans divers pays

«De trop nombreuxc ont enus déenseignements néont poul

ensei gn®s. [ ... ] Hors de | 6®col e, ils nédont ,
existence. Par contre, de nouveaux contenus actuels, pertinents et utiles mettent ungemps tro
l ong avant de forx®®r les portes de | 6®col e.

L 6 a ut ementionoe deu® maniéres complémentaires de réaliserimtgation
des contenus: dbébenseignement
1) mise en relation des diverses disciplines scolaires traditionnellement;isolées
2) priseen compte du vécu et des savoirs antérieurs des ¥feves
Les quatre types de dialogue entre | es di
aut ant d entégaog cuBisulai@ ty pes de processus doi nt
complémentaire&®
o monodisciplinaire> insertion, harmonisatiotles contenus
o multidisciplinaire-> corrélation, juxtaposition
o interdisciplinaire-> intersection, interaction
o transdisciplinaire> fusion
Je trouve utile dereproduie’®’ le schéma qui synthétise leurs cagsistiqueset les
différences Ainsi, le curriculum disciplinaire et celui multidisciplinaire sont orientés vers
| 6obj et do®t ude, tandi s gue |l e curriculum
centrent sur le sujet. k| ndexi stemi paaueonpsbdbmaldeou d®sir a
curriculaire»'®® cela dépendant des obijectifs et du contexte.

183 shoemaker, Encyclopedia of World Problems and Human Potésiain of International Associations,

1989, p. 5, apud @lan, op. cit., p. 117

184 Jonnaert et al., p. 20

185 Définition reprise a Boyer, Cilan, op. cit., p. 116

¥36ai synth®tis® |l e chapitre 2.2 NBveluri ale integrae
187 Ciolan, op. cit., p. 135

188 Ciolan, idem, p. 133




Centrare pe obiectul

de studiu
\\ ’,1 ‘\ ’,”
CURRICULUM CURRICULUM
DISCIPLINAR MULTIDISCIPLINAR
it oy \‘
»
Cunoasterea Problemele/

stiingifici CURRICULUM activitatile
cotidiene

*®, N w®, N

CURRICULUM CURRICULUM
INTERDISCIPLINAR TRANSDISCIPLINAR

» A ' e,

Centrare pe subiectul
care invati

® Figura 13. Complementaritatea nivelurilor de integrare curriculard

Le moyen de sortir des découpages disciplinaires est de choisir un theme qui les

transcende la séduction par exemple, et de convoquer lesedrtes sciences a un festin

spirituel. Mais quels sont ces arts et ces s
seul ement déaborder et traiter caela situatioome d e
déapprenti ssacgltare @@wmme r eangnae s aussi de | 0ex
significatif ?

Avant de répondre a cette question, dans les deux prochains chapitres, il reste un

aspect intéressant & examiner, en ce qui concerne le curricsducomplexité, sa diversite.

Stefan Popeni&numeérenuit types de curricula@ui | f aut s®voir distingt
1 | Curriculum explicite [c e | u i gudon trouve da
(écrit) «l 6agenda intentionnet
®ducatif »dans | 6®col e
2  Curricula de «la totalité des influences éducatives informeHies

| 6i magi naifamile, meédias, groupe professionnel, grot

ddoami s é

3  Curriculum caché insinu® dans | a struc:t
organisation et routine didactique, aspect des salle

%9 popenici, pp. 12125




classe, dispositions des pupitres des é€léves, attit
gestes et rituels des enseignants

4 Curriculumabsent ce qui nodest p &tspar éammereei l¢

message que ce nodoest pi

options, alternatives ¢
5 Curriculum virtuel les messages véhiculés dans les médias
6 Curriculum discours politiques ou scientifiques officiels
rhétorique
7 | Curriculum le curriculum transmis effectivement par |
opérationnel enseignants (concepts et contenus)

8 Curriculum accepté ce que les éleves ont réellement appris et intégr

cours de leur formation

J 6 en tow paiticlerement deux concepts

Le curriculum cachéque nous mettons en relation avec la nécessité de féminisation
du monde dont parle Nicolescddans | e sens de privil ®gier
professeu€leve, au détriment des relations de pouvoir qui marquent trop souvent ces
relations dans la r®alit® quotidienne, al or
incompatible aveclalogige de | 6apprenti ssage.

Le curriculum absenm@ interpeléeau s uj et du di scours doubl

de | 0 e saun®valeug maechande et politique parfois exagérée correspond une totale
d®val orisation dans | 89®dJubéahi confodmebkl gueAi
partie du patrimoine national et constituen
constitutif de | O60identit® national e, |l es aut
pays par | éalermma@®e eb wsBleg asroont empress®es de met
de | a Roumanie, tr®sor qui c ompr &3b@ableawb i en s
(Grigorescu, AndreesciLuchian, Pallady; néont pas estim® utile
| & dans le®tablissementd 6 ®ducati on publique.

Cela ne peut manquer débaccro" tre |l a val
r®cup®rer ce qui est injustement oubli ® ou
vient combler une lacune éducatio el | e chez | es apprenants. L6

0 Nicolescu, 1999, chapitrekeminizare sociala si dimensiune poetica a existenigp. 99108
"1 George Oprescu, Studii asupra tezaurului restituit de U.R.S.S., Editura Academiei R.P.R., 1958,;@b. 9
aussihttp://www.itcnet.ro/history/archive/mi2001/current5/mil5.htm
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|l 6hi stoire de | 6art du curriculum officiel r

sooffrent ° un | yc®en ¢s altarnative® damtdlidigpode et lema i s
pespectives quodil peut adopter dans k& compr @
L6Tuvre doéart jouant partout l e rtl e de
transdisciplinaire englobant | langueetrangéra(les ci en

frangais) qui essaiera de prendre en compte les différents niveaux de réalité de chaque
discipline ainsi que les niveaux de représentation et formation tels que présentés dans le
modéle GalvanPineau.

2 popenici, p. 122

-



Chapitre 3
La compétence transculturelle

3.1. Compétence interculturelle versus compétence culturelle

Le Cadre Européen Commun de Référence pour les Langues a été pour moi le premier
document gui méa offert des outil sdelcdemcept u
strictes compétences langagieres, en introduisant tesnpétences générales o% | 6 on t r ¢
«la prise de conscience interculturellet «les aptitudes et savefiaire interculturels>'”® &
c6té de la «onnaissance du monde q u 6 o n a popElerice dweelle. Cependant
ce terme porte a confusion car

«la compétence culturelienéme optimumd e | 6 ®t r anger est di ff ®r en
| 6autochtone. Cbdest entretenir une il lusion
compétence culturell@entique a celle disponible pour les membres de la culture cible. Ce
serai-t ighorer qgue | 6®tranger di spose dobun
seconde, etquecelnii ne peut faire | 6ol et dédune amn®s
L6 ®t r an g aelonc gar corapardison en abordant une culture différente de la
sienne.
En quoi | 6exp®r itedrcee dd g fI®F @tnrt &en eer ceed tl e ¢
Toute personne ayant vécu, étudié ou travaillé dans un contexte culturel différent du
si en (7 surtdautpdurast quglgue temps a connu et a da affrontdrde culturelen
découvrant que ses mécanismes pour résoudre les problemes ne fonctionnaient pas dans la
nouvelle culture. Un apprenant en situation de choc culturel dévelappsyndrome de ref
qui d®t ourne son attenti offf elte sporno cBnsesrugsi ed ed e
interculturelle traverse plusieurs étapes, six selon Benlasttrois premieres rejet, défense,
minimalisation- éthnocentriques et les trois dernierescceptation, adaptation, intégratibn
éthnorelative¥’®. Le processus connait une issue favorable dans la mesure ot urfaeoir
unecompétence interculturelke été acquise.
Une parenth se terminologiqgue sb6i mpose.

Le mot «culture» a essentiellementois acceptions :

3 CECRL, 2001, chapitre 5

174 7arate, 1986, p. 32

5 schumann, in Liceras, p. 130

78 Milton Bennett apud José Javier Leon, p. 94




«-cell e, plus ontologique, qui di stingue |

cel | e, plus anthropol ogi que, qui fait d e
représentations mentales propres a un groupe donné a un moment denrgyracortege
mouvant de coutumes et de croyances, de | oi
pensée et de médiations

-celle, plus «lassique» [...], qui raméne la culture aunacqui§'C6est | a cul t 1
salon ou la culture savante.

Je retens la deuxieme.&« haque cul ture est | 6actuali sat
humain, en un | ieu pr®ci s sur »1256Twascoe et

Quand Gisela Baumgratz parle decompétence transculturebe elle veut dire
«interculturellee  pui squobdel l e relate en fait la pr®
échanges interculturels scolaires dans le contexte européen, en particulier le cas des échanges
francoallemands entre lycéens. Elle justifie sa préférence terminologoueransculturel
« par analogie avec le terme anglaisssculturalé apr s |lieterauleirgle t q W &ell 16
associe aux I mmigr®s et ) |l eur I nt ®gr ati on
interculturel est « s s u d u ¢ o n igrexdnte desdlanguds éégangeres pour les
immigrés»’® il est |l oin dé®puiser son sens dans
clairement de la citation placée en début de chapitre, ou Zarate distingue la compétence
culturelle @eéél 0@er &0get od &t oPrecellleanetse pdbar t i ne
sur le ien remarquant avec justesse que& pr ®f i xe 6éinterd du tern

une mise en relation et une prise en considération des interactions entre des groupes, des

individus, des identités'*En ef fet, | dinteracti o®Coeesstt aua ¢
relation ° 1 6Autre quilpurisma,e @ tododbappepcrperrsd rees |
rencontre, et non pas o ap@dosenne nodon tyaamiguel t ur e
qgui s 0 onulgcaltsirel et pluriculturel, plus statiqgques en <ceci
constater les diff®réd¥fices sans quoil y ait i

Dans |l a pratique g®rer une renconére in
souvent |l a cul t ur e -dbke entrdienpeptdes mapports deepouvdir,ade ¢ u |t

domination politique, culturelle, technique ou économique. Certains cheréRears

YT Rioux, p. 13

8 Baumgratz, p. 19

179 AbdallahPretceille, p. 49
1%0idem, p. 58

8lidem, p. 59

182idem, p. 49

183 Schuman, ibidem

-



' inguistigue appligu®e pensent teaptwdeminbnteoss i t uat
subordonnée par rapport a la cultuoible entraine une distance sociale et donc une
mauvaise situation pour | 6apprentissage de |

pidgin, simplifiée.
3.2 La micro -compétence lexico -culturelle

Mais | e choc cul turel est ddaut ant pl us
choc linguistiqué®®, concept que Gisela Baumgratz décrit avec précision sans pourtant le
nommer. En effet, une langue est un ensemble deo<« v e n toligmen kistoridjue,
transmises aux individus par la socialisatidff. Or | 6 apprenant ®tranger

«ne dispose pas doembl ®e de | a signification
ignore ce fait en utilisant naivement un dictionnaire, on riggssfacilement de projeter sur le
mot étranger des significations tirées de son propre contexte s8tial

Pour nommer ce phénomene, Gisela Baumgratz ne parle queatepétence de
communication transnationale et transculturellel or s que depui s 2001 c
compétence lexicalgrace a la classification des compétences de communication diffusée
le Cadre Européen Commun de Référence pour les Langues (se rappeler le tableau des
comp®tences mentionn® au chapitre 1). Voici
de | a notion de comp®tence. En ceclexiaale telee |, on
que décrite dans le CECEY i mots isolés, collocations, expressions idiomatiques et
proverbesne rend pas compte de | daspect signal ®

La notion de comp®tence | exicale est don

distinction plus fine. Au syntagmesi gni fi cati on social ejedes c

préfére substituer un autre imadinaire de la langue q u i est tout e | 6
communaut ® | inguistique 1inscrite ecdtefnéel i gr a
mentionne que | e d®cal age s®mantique entre |

locuteur natif, et quelques pages plus loin, les erreurs qui interviennent dans la perception de
| 6 ®t r, maisdeedécalage existe au moins autant darsysteme phonétique, rythmico

mélodique, kinésique (gestuel), proxémique, stylistigue (affectif), dialectique

184 Concept emprunté & Schumann qui cite & son tour un auteur de 1939, idem, p. 134
185 Baumgratz, 1992, p. 80

% iphidem

¥7§52.1.1
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(argumentatif)®® que dans le systtme morpioy nt axi que et di scursi f g
gubden | inguistiqgue apjpnteilangue® e c-d@mei srteep p elnl ¢ 6dberEu
l e fran-ais que parle tout ®t® anger nodayant

Or pour comprendre un énoncé du typeQuelle pie! » se référant a une personne,
rien ne sert dobéavoi r pape=[oiseaumel®fandla des colvidéx i c al e
Pica Pica- a plumage noir et blanc et alongue queu¢] | don i gnore que po
francgais la pie est supposée bavarde. De la méme facon, un étranger ne comprendra pas la
blague que fait un voyageagacé qui exclame«Je sens que la moutarde commence a me
monter au nete et la complicit® qui sdinstalle e
| ongtemps quoi l ne poss de pas |l a charge cul
fait automatj u e ment tout Fran-ais. Ces “diRokert exemp
Galisson illustrent assez son concept dreok a charge culturelle partageerebaptisé plus
tard «lexiculture»'®’, déja présenté et défini dans le chapitre 2.

Je proposedoncdedistguer , © | 6int®rieur de | a comp
lexico-culturelle g u i aur ait pour but l a sensibilisati
langue étrangere. Une autre composante, plus ancienne mais délaissée depuis la vogue de la
grammai e structural e et ausgiui dexil dgap prdiappe
vocabulaire en situatioff, est la dimension diachronique du lexique 6 ®t y mo |l ogi e . L
en compte de cette dimension aurait peur bu
savantes r gles doé®volution de | a | angue ma
déun mot inconnu, et pourquoi pas, doéinter c
comme technigqgue mn®moni que et aus kianggeemme ac
peutétre contribueraielle aussi a donner du sens aux apprentissages. En outre, elle
améliorerait sans aucun doute la compétence orthographique.

Dans un cours transdisciplina¥moasaepnse j 6a
reconstituéles débuts du contact interculturel francmmain au 18 siecle en retracant
| 6®t ymol ogi e «fl u a memdrunt® augred moderne ( j U sighigidnte: U

« pain francais» ou «pain a la francaise , soi t | 6 ®bpaguettepbrenttasted e | a

%8 |ntravaia, p. 20

189 selinker in Liceras, pp. 8001

10 Galisson, 1989, pp. 11516

1 Galisson, 1995, p. 5

2De Pietro, p. 37

AU Centre Culturel Fran-ais de CIl uj 4Napoca em2009sti avec
2011. Le texte intégral est disponible sur le sitew.webpeda.muselanguedJne expérience transdisciplinaire

au musée
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avec le pain traditionnel qui était rond. lls étaient fascinés par le pouvoir de ce petit mot de

convoquer | a m®moire collective et | 6ambianc
Si recourir ) | 6®t ymol ogi e peut tre | ®¢

enseignafrs de toutes les disciplines, parler deompétence étymologique® semble

suggérer une approche plus savante de type philologique, aussi je préfére la considérer

comme unenicro-compétence étymologigeabordonnée a la compétence lexicale.

Deux cherchesr bel ges nous attirent | 6attenti or
usage authentique de la langue francaise suppose obligatoirement la capacité de saisir ce
gudon appell ebespmubn ®xde nd wbd il lasn gauret, essay® de
etd®f i nir en comparant | es idiomatismes du fr

plus intéressantes

«Pour deux | angues sfurs qui poss dent th®or
on observe que le contexte situationnel appelle fdeswulations différentes. [...] Ces
différences reflétent destructures mentalegifférentes ou, a tout le moins, deslarisations
différentesde la sensibilité Coéest ce que nous nomfions des 6c

Ce complexes affectifsdélimitent un style collectif qui est « 6 about i ss e me

di achronique doune ®volution culturelle qui
déterminée>*® Ai nsi |, déun c¢c1t® | 6abondance de di
laudatifs, etc. et acooulation successive de questix c | amati ons dans | &i

ct't® un type dbéargumentation 0% | es ®| ®ment s
implicites, aménent les deux chercheurs a constater que le locuteur italien est pliisjaée

l e | ocuteur f r an- adomplexe de Sakfraricoid i cargriprisdrait e n t I
Il 6i talien. La fa-on de sobéexpri merprésb@eslesFr an - ¢
choses sous un jour désacralisant, réductif, sceptigsmugent ironigue, a «dédramatiser

par une affectation de légéret®’; bref: uncomplexe de Voltaire

Du point de vue de | a struct-partaut, en@une al e,

pr ®f ®r ence mar qu®e pour | Oukleira®odis iatermse@ntrd 6 ap pr
|l a perception sensorielle et | 6expression to
une plus grande r i gueur »% conséqudnee des Heox sieclesdieu n t

classicisme francais.

% De Pietro, p. 37

1% scavée & Intravaia, p. 1Je souligne.
%idem, p. 10

¥7idem, p. 110

%8idem, p. 113

-




Ignorer ce aspects conduit a confondre style individuel et style collectif, prendre pour
une m®t aphore ce qui ndest apr s tout que |«
avec conséquences directes sur la fidélité de la traduction et la compréhearssotesd
échanges.

Ces trois aspects justifi enmicromcamp@tenceposi t
lexicoculturellequi vise | a sensibilisation ° | 0espri

aux mots a charge culturelle partagée etdémarche étymologique.

3.3 La compétence transculturelle

Un point de vue intéressant présente Christian Puren, qui se situe dans une optique
di achronique en recensant cing paradigmes d
langue étrangeére a partiu 19 siécle. Ainsi, il apparait que chaque époque définit sa propre
compétence langagiére et sa propre compétence culturelle dont elle a besoin en ce qui
concerne | 6apprentissage dbébune | angue ®tran
résume cette ébout i on hi st ori que. On peut regretter

sujet dans son article. Son tableau mérite quelques commentaires.

Déabord, i associe |la comp®tence intercu
une époque déterminée thisr i que ment , ce gui | 6am ne
comp®t ence impliquait simpl ement | 6objecti f
personnes appartenant - l a culture ®tudi ®e.

non un simple vogge touristique mais la capacité de travailler ensemble en partageant des
val eur s, gui ne sont pas consi d®r ®es comme
appelle compétenam-culturelle ! cite comme valeurs ol d6®col ¢

le développement durable.

-







































































































































































































































































































































































































































































































































































































































